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I. MysSlenie kreatywne

Tworczos$é to nie tylko pojecie zwigzane ze sztukg, ale
tez pewien aspekt myslenia. Dziecko ma nad dorosty-
mi te przewage, ze nie jest ograniczone schematami,
ma niesamowita wyobraznie i naturalng ciekawos¢
Swiata. W rozdziale zaprezentowane zostang aspekty
teoretyczne wspomagania rozwoju twérczego mysle-
nia u dzieci.

1. Co my wiemy o tworczosci a co o kreatywnosci?

Pojecie twdrczosci, cho¢ nadal budzgce wiele emocji
wsréd naukowcow, wydaje sie by¢ na gruncie psycho-
logii (Necka, 2001) czy pedagogiki (Szmidt, 2001) coraz
lepiej opisane. Jednoczesnie wydaje sie, ze stowo
twdrczosé, czy synonimicznie uzywana kreatywnosé
jest obszarem, w ktérym prawie kazdy uwaza sie za
kompetentnego. Kreatywne fryzjerstwo, zabawki kre-
atywne, czy wreszcie kreatywna ksiegowos¢, to tylko
niektore przyktady naduzywania tego pojecia. Wydaje
sie, ze kazdy moze by¢ ekspertem w tej dziedzinie.
Zgoda, kazdy moze by¢ twérczy, bo twodrczy jestesSmy
z natury, ale nie kazde nasze dziatanie moze by¢ okre-
Slane jak twoércze, czy kreatywne. Do profesjonalnej
oceny dziatan twdrczych potrzebna jest wiedza. Warto
na poczatek rozréznié¢ wiec te dwa pojecia (tworczoscé
i kreatywnosé), ktorych zamiennosé w jezyku polskim
wynika z zapozyczenia z angielskiego okreslenia
,creativity”. Edward Necka (2001) proponuje mowic
o twoérczosci jako aktywnosci ocenianej na podstawie
wytworow, generowanych rozwigzan, natomiast krea-
tywnos$¢ okresla jako pewien, niekoniecznie wykorzy-
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stany, potencjat tkwigcy w jednostce. Jednoczesnie
wielu badaczy odwotuje sie do koniecznosci systemo-
wego ujecia tworczosci, ktére polega na uwzglednie-
niu w procesie tworczym czynnikéw dziatajacych tgcz-
nie i wchodzacych we wzajemne interakcje. Takie po-
dejscie ma na celu prébe lepszego, catosciowego zro-
zumienia tak ztozonego zagadnienia, jakim jest twor-
czos¢. Do bardzo ciekawych prob takiej syntezy nalezy
koncepcja poziomdw twodrczosci Necki (2001, s. 215-
225). Pozwala ona wyrdznic¢ jako$ciowo odmienne ro-
dzaje i sposoby istnienia interesujgcego nas zjawiska.
Autor opisuje cztery poziomy twérczosci:

tworczosé ,, ptynna”
twodrczosc ,,skrystalizowana”
tworczos¢ dojrzata
tworczos¢ wybitna.

Tworczos$é ,ptynna” jest jedynie pewnym zadatkiem
aktywnosci twérczej, cho¢ jednoczesnie stanowi nie-
zbedny sktadnik i przestanke rozwoju innych rodzajéw
tworczosci. Ten poziom twdrczosci oznacza podsta-
wowe procesy poznawcze, emocjonalne
i motywacyjne, ktore decydujg o mozliwosciach czto-
wieka w zakresie wytwarzania nowych pomystéw.
Towarzyszg jej ciekawos¢ poznawcza i emocje ,filo-
kreatywne” oraz potrzeba nowosci i motywacja samo-
istna (na przyktad w zabawie). Twodrczosé ,ptynna”
zajmuje od kilku sekund do kilku minut, czyli tyle, ile
mniej wiecej potrzeba na wytworzenie pomystu.



Poznawcze sktadniki twérczosci ,,skrystalizowanej” to
dostrzeganie probleméw (celéw) oraz zmiana po-
znawczej reprezentacji problemu (celu). Rozwigzywa-
nie kazdego twodrczego problemu wymaga wiekszej
lub mniejszej wiedzy — w zaleznosci od skali trudnosci
zamierzonego celu. Twodrczo$é ,skrystalizowana”
przebiega w czasie od kilku minut do kliku miesiecy,
obok twdrczosci ,ptynnej” pojawia sie w dzieciecym
dziataniu. Oba te rodzaje twdrczosci wystepujg w po-
pulacji dos¢ czesto.

Tworczo$é dojrzata rézni sie od ,skrystalizowanej”
przede wszystkim wagg podejmowanych celéw oraz
rozwigzaniami, ktére na podstawie spotecznej oceny
uzyskujg status dziet twdrczych. Twérczosé dojrzata
wymaga dobrej znajomosci dziedziny, rozwinietych
zdolnosci spotecznych, odpowiedniego etapu rozwoju
moralnego, ktéry pozwala na kierowanie sie warto-
Sciami w dokonywaniu wyboru. Jest wiec zalezna za-
rowno od rozwoju systemu poznawczego, ale takze od
czynnikdw srodowiskowych. Twérczos¢ dojrzata roz-
grywa sie w perspektywie czasowej od kilku do kilku-
nastu lat. Szczegdlny rodzaj twdrczosci dojrzatej, ktéry
prowadzi do dziet zmieniajgcych w sposéb znaczacy
pewng dziedzine zycia i twdrczosci, to twdrczosé wy-
bitna. O tym, czy twdrczos¢ dojrzata zostanie uznana
za wybitng, decydujg przede wszystkim czynniki o cha-
rakterze spotecznym — obok oceny, takze przypadek
i zapotrzebowanie spoteczne na okreslony rodzaj dziet
tworczych.

Dla uporzadkowania tego opracowania wydaje sie
wazne, aby w tym miejscu takze przywota¢ dyskusje
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nad swoistg mitologig, ktéra wyrosta w potocznym
rozumieniu zjawiska twérczosci. Ciekawe zestawienie
mitdéw o twdrczosci z wnioskami z badan, czyli wiedzg
naukowg, proponuje Krzysztof T. Piotrowski (2010).
Do wielu z tych wnioskéw bedziemy wracaé¢ w dalszej
czesci opracowania.

MITY

WNIOSKI Z BADAN

. Tworczosc jest utozsamiana
tylko z artystycznymi dziata-
niami.

. Tworczo$¢ mozna zaobserwo-

wac we wszystkich dziedzi-
nach.

. Twérczosc opiera sie na wro-
dzonych zdolnosciach.

. Tworczo$¢ mozna trenowad

i nalezy jej uczy¢. Twérczosé
zalezy od treningu.

. Najwazniejsza jest oryginal-

nos¢ pomystow.

. Wazna jest zaréwno oryginal-

nos¢, jak i uzytecznosé pomy-
stow.

. Nieistotna dla twdrczosci jest

wiedza.

. Dla twdrczosci konieczna jest

wiedza z dziedziny, w ktorej

sie tworzy.

. Tworczosé to kreowanie zu-
petnie nowych idei.

. Twérczosc jest rozwijaniem

i tgczeniem juz istniejgcych
pomystéw (czesto bardzo od-
legtych).




1.1. Twérczos¢ jako cecha wytworu

Definiowanie twoérczosci przez odwotanie sie do wy-
tworu wydaje sie najprostsze. Do zdefiniowania twér-
czego produktu, najczesciej przyjmuje  sie
w psychologii klasyczng juz definicje M.l. Steina
(1953), ktéra okresla twodrczosé jako ,proces prowa-
dzgcy do nowego wytworu, ktéry jest akceptowany
jako uzyteczny lub do przyjecia dla pewnej grupy
w pewnym okresie”. Pojawiajg sie takze redefinicje
Steinowskiego pojecia twdrczosci, ktére majg uczynic
ja jak najbardziej zgodng z kryteriami zewnetrznymi.
Na przyktad T. Amabile (1983) podaje operacyjng de-
finicje: ,twdrczo$¢ to jest to, co zostato uznane za
twodrcze poprzez kompetentne osoby w danej dziedzi-

n

nie”.

Proby zdefiniowania twdrczosci, przez odwotanie sie
do wytworu jako cechy wartosciujgcej, doprowadzity
do wyrdéznienia réznych poziomow twodrczosci. Mo-
wimy na przyktad o ,twérczosci przez duze T”
i ,tworczosci przez mate t”, ,twdrczosci wybitnej”
i ,twoérczosci codziennej” (Richards, 1999, patrz tez
Szmidt, 2001, s.15). Rowniez te rozréznienia nie po-
magajg jednoznacznie w jasnym okresleniu kryteriow

nowosci i wartosci dzieta.

Obserwujgc rézne podejscia do kryteridow dzieta twor-
czego, musimy zdac sobie sprawe z faktu, ze przyjecie
przedmiotowego lub podmiotowego kryterium decy-
duje réwniez o rozszerzeniu definicji tworczosci na
dzieci. Jezeli przyjmiemy, Zze o nowosci i wartosci dzie-
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ta zadecydujg kryteria uniwersalne i powszechne, to
wytwory dziatania dziecka nie bedg miescity sie w tym
ujeciu. M. Csikszentmihalyi, twdrca systemowej teorii
twdrczosci, twierdzi, ze ,,dzieci nie mogg byc¢ twdrcze,
ale wszyscy twdrczy dorosli byli kiedys dzie¢mi” (1997,
s.156, za: Szmidt, 2001). Zdaniem tego autora dzieci
po prostu nie sg zdolne zmieniaé dziedzin twdrczosci.
Pogladowi temu mozna oczywiscie zarzuci¢ od razu
niescistos¢ ptyngcy z samych badan Csikszentmihalyi.
Okazuje sie w nich, ze wielu tworcow, ktoérzy jako do-
ro$li mieli ogromny wptyw na swoje dziedziny aktyw-
nosci, ujawniato ten talent juz we wczesnym dziecin-
stwie. Przyktadem mogg by¢ chociazby muzycy Mo-
zart, Liszt, Chopin czy matematyk Gauss.

W podejsciach, ktore akcentujg jednostke i jej unikal-
nos¢ jako podstawe tworczosci, a takze w rozwoju
(Amabile, 1992; Feldman, 1999; Hurlock, 1985; Karmi-
loff-Smith, 1995), tworczos¢ dziecka jest faktem. Jed-
noczes$nie spojrzenie na twoérczosé z perspektywy ca-
tego ludzkiego zycia pozwala stwierdzi¢, ze choc¢ ze-
wnetrzne objawy tworczosci u dorostych i dzieci sg
czesto podobne, to inne sg wewnetrzne mechanizmy
tych czynnosci. Rdznic tez dopatruje sie oczywiscie w
wytworze dziatania, ktéry, podobnie jak w koncep-
cjach przypisujgcych twoércze sprawstwo tylko doro-
stym, musi by¢ oceniony w kategoriach nowosci i war-
todci. Takag charakterystyke oceny twdrczego wytworu
dziatania dziecka proponuje Amabile (1992, s. 25,
Szmidt, 2001).



Wedtug tej autorki wytwor dziatania dziecka moze by¢
uznany za tworczy, jezeli spetnia co najmniej dwa kry-
teria:

“ musi by¢ odmienny od tego, co do tej pory dziecko poznato w swoim
doswiadczeniu,

musi by¢ poprawny, uzyteczny, atrakcyjny lub znaczacy dla dziecka.
Oprocz kryterium nowosci i wartosci wytworu Amabi-
le bierze pod uwage takze konieczno$é uwzglednienia
wczesniejszych doswiadczen i wiedzy dziecka.

Powyzsze przyktady dylematéw zwigzanych z warto-
Sciowaniem tworczego dzieta pokazuja, ze naukowcy
sq bardzo ostrozni w definiowaniu wytworéw twor-
czego dziatania. Dla praktykéw, dla kazdego kto
w gospodarstwie rolnym bedzie chciat zmierzy¢ sie
z dziecieca twadrczoscig, moze brzmiec to zniechecajg-
co. Ale niech tak nie bedzie. Aby co$ rozwija¢, treno-
waé, trzeba wiedzie¢ jak to ,dziata”. Jezeli trenujemy
skok w dal, to prowadzimy inng rozgrzewke i inny cykl
treningowy niz bedgc maratonczykiem. Dlatego za-
checam do zapoznania sie z podstawami wiedzy
o psychologii twérczosci.

1.2. Twdrczos¢ jako proces

Skad sie biorg nasze pomysty? Z naszej gtowy, moéwigc
potocznie, z procesdw myslenia, czyli przetwarzania
informacji, méwiac jezykiem wspodtczesnej psychologii.
Sprobujmy zrozumie¢, dlaczego dwie osoby, w takim
samym wieku, o bardzo zblizonej wiedzy i inteligenciji,
majgce tyle samo czasu i takg samg motywacje, beda
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sie réznity w odpowiedziach na pytanie pozwalajgce
na tworcze myslenie? Odpowiedzi na to pytanie, klu-
czowe dla zagadnienia rozwijania twoérczosci i jej ro-
zumienia, nalezy poszuka¢ w naszych gtowach, czyli w
dziejacym sie tam procesie twérczym.

Najczesciej badanym zagadnieniem we wspdtczesnej
psychologii twdrczosci jest witasnie proces tworczy,
przez ktéry rozumiemy proces psychiczny prowadzacy
do wytworzenia nowej i wartosciowej idei (Necka,
2001, s. 35). Najwazniejszym zagadnieniem wydaje sie
opis struktury tego procesu, czyli zasada jego przebie-
gu i budowy. Coraz wiecej uwagi w badaniach poswie-
ca sie procesom poznawczym biorgcym w nim udziat.
Jest to zwigzane ze zmiang tradycyjnego podejscia,
wedtug ktérego cztowiek tworzy blizej ,nieokreslony-
mi” procesami myslenia. Wspotczesne badania doty-
€z3 znaczenia wszystkich proceséw poznawczych, kt6-
re mogg braé udziat w procesie twérczym. Sg to prze-
de wszystkim pamieé, uwaga, percepcja i wyobraznia.
Duzg role w procesie twdrczym przyznaje sie tez emo-

cjom i motywacji.

D.N. Perkins (1981) zauwazyt, ze w twdrczosci po-
trzebne sg te same procesy pamieci, myslenia czy per-
cepcji, co w innych formach aktywnosci. Proces twor-
czy wyrdznia to, ze prowadzi on do istotnie nowego
wyniku. Swoistosci dziatan twdérczych mozna wiec do-
patrywac sie w celach, ktére stawia sobie cztowiek,
podejmujac je.

Z kolei E. Necka (1989) wyrdznit szes¢ operacji umy-
stowych, ktore wykorzystywane sg w twdrczym roz-
wigzywaniu problemdw. Sg to operacje jakich uzywa-



my takze w procesach myslenia, ktérych efektem nie
bedzie wytwdr nowych i oryginalny. Sg to: abstraho-
wanie, skojarzenia, myslenia metaforyczne, myslenie
poprzez analogie, myslenie dedukcyjne
i transformowanie. O twdrczym efekcie proceséw my-
Slowych  z uzyciem tych operacji nie decyduje ich ja-
kis szczegdlny charakter (nie s niezwykte), ale ich
sposdb i moment uzycia. To podejscie do rozumienia
aktywnosci tworczej znajdzie uzupetnienie w trzeciej
drugiej i trzeciej czesci tej publikacji w postaci ¢wiczen
do wykorzystania w pracy z dzie¢mi
w gospodarstwach rolnych.

1.3. O rozwoju tworczosci

Wiasna aktywnos¢ dziecka jest przez wielu badaczy
okreslana juz od pierwszych lat zycia jako dziatanie
o charakterze twérczym. Jean Piaget w swojej kon-
struktywistycznej teorii rozwoju poznawczego przypi-
suje podmiotowi, a wiec dziecku od najmtodszych lat
takze, gtdwng role w tworzeniu wiedzy o Swiecie.
O powszechnosci tworczej aktywnosci dziecka pisze
takze Maria Przetacznik-Gierowska (1996), ktéra pod-
kresla, ze nie jest to cecha dzieci , wyjgtkowych”, ale
po prostu wiekszosci dzieci, jesli nie rozwijajg sie
w srodowisku, ktére hamuje ich wrodzong sktonno$é
do eksplorowania i przeksztatcania swiata. Wielu ba-
daczy stawia nawet potencjat twérczy dziecka ponad
kreatywnos$¢ dorostych. Z pewnoscig zalezy to od de-
finiowania samego pojecia twdrczosci, czym zajmowa-
lismy sie w pierwszej czesci tej publikacji, warto jed-
nak blizej przyjrze¢ sie tym poglgdom. Ciekawg synte-
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ze tych pogladdéw prezentuje Arthur J. Cropley (za:
Szmidt, 2007, s.174). Wskazuje on trzy argumenty
przemawiajgce na korzy¢ twdérczosci dzieci:

Tworczo$é dzieci wydaje sie nieodtgczng czescig dziecinstwa, a w ak-

tywnosci dorostych nie zajmuje az tyle miejsca (czasu);

Tworczosé dzieci jest potrzebna spoteczernstwu poniewaz pozwala

znalez¢ nowe podejscie do starych probleméw, ktére moze by¢ roz-

winiete przez dorastajgcych tworcow;

Tworczosé pomaga dzieciom w uczeniu sie i rozwoju, jest najefek-

tywniejszg drogg wpierania procesu uczenia sie oraz rozwoju osobi-

stego uczniow.

Badacze opisujg takze liczne prawidtowosci zwigzane z
rozwojem kreatywnosci, z ktorych najlepiej wydaja sie
by¢ opisane tzw. ,okresy krytyczne”. Miedzy innymi
J.P. Guilford (1978) wskazuje na znacznie bogatsza
wyobraznie i mozliwosci twércze dzieci w klasach I-llI
w pordwnaniu z klasami starszymi. Spadek wynikéw
dotyczacy zaréwno badan testowych kreatywnosci,
jak i aktywnosci twdrczej dzieci wykazaty badania P.E.
Torranca dotyczgce ucznidw klas czwartych. Okres
ten zwykto sie nazywaé ,kryzysem klasy czwartej”.
Kryzys ten nie wystepuje jednak u wszystkich dzieci.
Po tym okresie przecietna wynikdw rosnie, aby znow
obnizy¢ sie na poziomie klasy siédmej, czyli obecnej
pierwszej gimnazjalnej. W szkole sredniej wyniki usta-

lajg sie na w miare statym poziomie.

Inng typologie okreséw krytycznych w rozwoju twor-
czosci podaje E.B. Hurlock (1985). Pierwszy kryzys po-



jawia sie wedtug badaczki w wieku 5 — 6 lat, czyli
w okresie zmian funkcjonowania dziecka w domu
i szkole. Drugi kryzys wigze sie z koniecznoscig akcep-
tacji w grupie réwiesniczej i przypada na okres 8 do 10
roku zycia. W okresie 13 — 15 roku zycia mtodziez sta-
ra sie uzyska¢ akceptacje u ptci przeciwnej przede
wszystkim dostosowujgc sie do innych osdéb, co wigze
sie z kolejnym wyhamowaniem aktywnosci tworczej.
Powodem kryzysu w rozwoju twdrczosci w wieku
17 — 19 lat mogga by¢ dziatania zwigzane z wyborem
zawodu.

Okresy ,kryzysow rozwojowych” mogg negatywnie
wptywac na twédrczy rozwdj jednostki. Jednak, jezeli
»W odpowiednim momencie pojawi sie wtasciwa in-
terwencja, okres ten moze zosta¢ wykorzystany do
przejscia do fazy nastepnej, o wyziszym zintegrowa-
nym poziomie rozwoju” (Limont,1994 s.127). Tak wiec
wiedza o rozwojowym aspekcie twdrczosci, o sktada-
jacych sie nan kryzysach i fazach rozwojowych jest
podstawowg dla praktyki edukacyjnej. Stosowanie
programow edukacyjnych stymulujgcych aktywnos¢
twodrczg, szczegdlnie w okresach krytycznych w rozwo-
ju, daje ,mozliwos¢ przyspieszania zmian w zdolno-
Sciach dzieci i mtodziezy” (Limont,1994 s.127). Wybra-
ne fakty z rozwoju cztowieka w obszarze kreatywnosci
podkreslajg koniecznos¢ poszukiwan form wspierania
kreatywnosci u dzieci w wieku szkolnym. Gospodar-
stwa rolne, cho¢ cele ich funkcjonowania zdajg sie zu-
petnie inne, mogg przyczynié¢ sie w znacznym stopniu
do aktywnosci dzieci i mtodziezy w obszarze twércze-
go myslenia i dziatania.
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Il. Kreatywna analiza zasobow

gospodarstwa rolnego

Przy odpowiednim kreatywnym podejsciu zwierzeta
gospodarskie, rosliny, przedmioty codziennego uzytku
moga staé sie Srodkami i pomocami dydaktycznymi
W nauczaniu réznych przedmiotéw zapewniajgc row-
noczesnie bliski kontakt ze srodowiskiem rolniczym

1. Zasoby posiadane i zasoby pozgdane

W XXI wieku odpowiedZ na pytanie, podobno kazde
©, a wiec i dotyczace zasobdw gospodarstw rolnych
w Polsce, znajdziemy w internecie. Wpisujgc do wy-
szukiwarki kluczowe stowa — edukacyjne gospodar-
stwo, zajecia edukacyjne w gospodarstwach, gospo-
darstwa agroturystyczne, otrzymamy wiele stron, kto-
re mozemy odwiedzi¢. Jak podajg badania przeprowa-
dzone przez krakowski Oddziat Centrum Doradztwa
Rolniczego w 2010 roku, gospodarstw rolnych prowa-
dzgcych lub posiadajgcych odpowiedni potencjat dla
rozwoju dziatalnosci edukacyjnej jest okoto 200,
w tym 47 z certyfikatem rolnictwa ekologicznego. Ana-
liza oferty gospodarstw pokazuje, ze oferta obejmuje
gtownie pobyty grup zorganizowanych, najczesciej
uczniéw szkét podstawowych. W Polsce najbardziej
popularne sg krétkie, 1-3 godzinne wizyty potaczone
ze zwiedzaniem, a takze warsztatami praktycznymi
i programem rekreacyjno-sportowym.

Patrzac na internetowe prezentacje gospodarstw wi-
dzimy bardzo zblizong oferte edukacyjng w formie



i tresci. Jako rodzic, potencjalny klient staratem sie
znalez¢ co$ naprawde wyjatkowego dla moich dzieci.
Jest to trudne. W opisie wiekszosci gospodarstw znaj-
dziemy tematyke, ktdrg opisuje takze wspomniany juz
raport Centrum Doradztwa Rolniczego — rolnictwo
i zajecia gospodarskie, tradycyjna zywno$é, rekodzieto
artystyczne, zwyczaje i obrzedy, ekologia, sport
i rekreacja, jazda konna i zwierzyniec. Oferta gospo-
darstw jest naprawde wartosciowa i ciekawa.

Jako psycholog rozwojowy i ojciec dwdjki dzieci, ktére
na co dzien zyjg w $rodowisku wielkomiejskim uwa-
zam, ze kazdy przedszkolak, czy uczen powinien do-
Swiadczy¢ pobytu w takim gospodarstwie. Zachecajg
tytuty warsztatow — ,,0d ziarna garsteczki do Swiezej
buteczki”, ,Mali odkrywcy smakéw”, czy ,Tajemnice
kropli miodu”. Z pewnoscig dzieje sie tam wiele cie-
kawych rzeczy, widaé jednak, ze prawie wszystkie ba-
zujg one na naturalnych, podstawowych zasobach go-
spodarstwa rolnego. Zwierzeta, uprawy, maszyny, ku-
linaria. To bardzo wazne obszary edukacji, ale opiera-
nie oferty tylko na nich powoduje, ze gospodarstwa
réznig sie od siebie tak naprawde lokalizacja.

Warto wiec popatrze¢ na zasoby kazdego gospodar-
stwa poddajgc go bardziej szczegdtowej, tworczej ana-
lizie. Dlaczego? Przede wszystkim patrzac w przy-
sztos¢. Tq przysztoscig jest otworzenie sie na klientéw
indywidualnych i grupy dzieci, ktére przyjadg do go-
spodarstwa na kilka dni. Wtedy oparcie oferty tylko
o istniejgce zasoby bedzie po prostu niewystarczajg-
ce. Nawet dla dzieci ze sSrodowisk wielkomiejskich
krowa, czy krolik nie sg zupetnie nieznane, a atrakcyj-
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ne gtéwnie podczas pierwszego kontaktu (z pewnoscig
krowa, bo kréliki oczywiscie mozna karmié bez korica).

Taka oferte tygodniowych zaje¢ edukacyjnych maja
gospodarstwa Francji, Szwajcarii, czy Austrii (za rapor-
tem CDR o/Krakow, 2010). Pozwala to na osiggniecie
celéw zaréwno edukacyjnych, jak i wychowawczych —
zwrdcenie uwagi na wysitek zwigzany z wyproduko-
waniem zywnosci. Wtedy gospodarstwo nie bedzie
,muzealng” czescig programu edukacyjnego, ale rze-
czywistym miejscem uczenia sie przez doswiadczenie.
Kolejny wazny kierunek rozwoju oferty gospodarstw,
to wyjscie naprzeciw zainteresowaniom gimnazjali-
stow i licealistdw. Jak pokazujg tendencje rozwoju go-
spodarstw w wymienianych juz krajach, oferta skiero-
wana do mtodziezy dotyczy interesujacych, ale jeszcze
bardziej specjalistycznych zagadnien. Oba te kierunki
rozwoju gospodarstw wydajg sie drogg, ktérg pdjda
rowniez Polskie zagrody.

Jak mozna zatem sprébowacd rozszerzaé oferte gospo-
darstwa z wykorzystaniem posiadanego potencjatu?
Inspirujgcym przyktadem moga by¢ propozycje warsz-
tatéw gospodarstwa ekologicznego , Kowalowe Skaty”.
Oprodcz tradycyjnych (waznych!) form edukacji, go-
spodarstwo proponuje ,golf po goéralsku”, czyli rzut
kaloszem do celu. To bardzo dobry przyktad wykorzy-
stania elementu zagrody (z pozoru mato widowisko-
wego) do programu zaje¢ ruchowych, jednak zwigza-
nych z gospodarstwem.

Na przyktad zabawa ruchowa ,Stary niedZzwiedZ moc-
no spi” lub popularny berek, mogg by¢ wykonywane
w kazdym miejscu, a nie tylko na trawie gospodarstwa



agroturystycznego. Czy kalosz jest tak wazny w kon-
trascie z edukacjg ekologiczng, czy hodowlg zwierzat.
Oczywiscie, ze nie, wiedza o ekologii czy zwierzetach
jest bardzo wazna! Kalosz to tylko znaleziony przyktad
twoérczego oddalenia, ktére wykorzystuje potencjat
tkwigcy w czesto niedostrzeganych (lekcewazonych?)
przedmiotach czy zjawiskach.

2. W poszukiwaniu nowych zasobdw gospodarstw rolnych

Warto jeszcze raz przypomnieé, ze w tym opracowa-
niu nie podwazam kompetencji gospodarzy jako edu-
katordw, czy sensu dostepnej oferty warsztatow. Sta-
ram sie jedynie pokaza¢ pomysty na poszukiwanie
wiekszych zasobdéw tematéw spotkan z dzieémi i mto-
dzieza. Technikg, ktéra w najprostszy sposéb pozwala
nam na rozpoczecie poszukiwan jest Remanent.

Rozpoczynamy jg od bardzo doktadnego spisu wszystkich przedmiotow,
zwierzat, budynkdéw w naszym gospodarstwie. Spisujemy wszystko, na przy-
ktad patrzgc na stajnie:

STAIJNIA




Teraz kazdy z elementéw traktujemy jak potencjalny produkt, inspiracje do

rozmowy, spotkania z dzie¢mi. Na tym etapie, zgodnie z zasadami tworczego

myslenia, zawieszamy krytyke. Przyjmujemy, ze kazdy pomyst moze by¢ do-

bry.

Stajnia — to z pewnoscig miejsce, ktére dzieci moga
zobaczy¢. Ale do czego innego niz do pokazywania
mozna uzyc stajni?

Teraz czas na wiele pomystdw: mozna zastanowic sie
nad nazwg i wtedy pojawi sie temat jak zwierzeta od-
poczywajg, a jak odpoczywajg ludzie, mozemy wymy-
$la¢ nazwe dla miejsca odpoczynku dla cztowieka;
stajnia to moze by¢ miejsce ciszy i skupienia dla dzieci,
mozemy zatem porozmawia¢ o koncentracji uwagi;
mozemy zastanowic sie jakie inne zwierzeta, owady,
itd. zyja w stajni i dlaczego.

A co zrobi¢ ze skojarzeniem, ktdre na pierwszy rzut
oka nie powinno by¢ zapisane w tej szacownej publi-
kacji, a z pewnoscig zainteresuje bardzo dzieci .... Co
zrobi¢ z KUPA? Mysle, ze jak juz to pytanie padto, to
dla kazdego stanie sie jasno, ze moze byé¢ to wyjscie
do rozmowy o trawieniu, zywieniu, ale takze wielu
ciekawych rdéznicach miedzy gatunkowych. Niedo-
wiarkéw kieruje do ksigzki, ktérg zafascynowato sie juz
wiele dzieci — ksigzki pod tytutem wtasnie — ,Kupa.
Przyrodnicza wycieczka na strone” (Wydawnictwo
Dwie Siostry, 2008). Taki warsztat moze konczy¢ sie
rozwigzywaniem przez dzieci bardzo ,miejskiego”
problemu — czyli co zrobi¢ z kupami pséw na trawni-
kach i chodnikach. A wiec mozemy pokaza¢ zwigzek
Swiata doswiadczanego w gospodarstwie
z rzeczywistym zyciem, bo tego chyba czasem brakuje.
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A kon? Co mozna ,,zrobi¢” z koniem? Tu warto znow
wypisac jak najwiecej pomystéw, z ktérych wybrane
moga by¢  tematem zajec prowadzonych
w gospodarstwie, ale inspirowanych jego potencja-
tem, a nie tylko opartych na jego wykorzystywaniu
wprost (np. konia mozna obejrzec i tyle).

Kon — mozna na nim jezdzi¢ (na czym mozna jeszcze jezdzi¢ w gospo-
darstwie, na jakich zwierzetach jeszcze sie jezdzi w Swiecie?)

Kon — mozna rozmawiaé o pielegnacji konia (jak pielegnuje sie inne
zwierzeta, czy zwierzeta hodowlane wymagaja pielegnacji?)

Kon — mozna go namalowac (portret, wymarzony ko, mozna dokan-
czac rysunek rozdany dzieciom na kserowanych kartkach)

Ko — inne znaczenia — koA w szachach, trojanski, czarny kon, kon
gimnastyczny, muchy konskie, konskie zaloty

Kon — czy grzywy koni zaplatajg krasnoludki — warsztaty plecenia
warkoczy, ozddb ze stomy (a moze krasnoludki ¢wiczg wtasnie na

stomie, ktérej w stajni petno?).

Powyzej opisatem sposéb oparty o techniki twdrczego
myslenia, ktory pozwala stworzy¢ baze pomystdw na
rozszerzenie lub zmiennos¢ oferty gospodarstwa
z wykorzystaniem istniejgcego potencjatu, a takze do-
stosowywania go do rdznych celdow i grup wiekowych.
To chyba najtanszy sposéb rozszerzenia oferty. Nie
trzeba kupowac¢ nowego wyposazenia. Trzeba jednak
umie¢ dostrzec potencjat iwieloznacznos¢, trzeba

sprobowac wyjs¢ poza wazne, ale nieoryginalne tema-

\',
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ty spotkan z dzie¢mi. Wydaje sie, ze gospodarstwa
agroturystyczne mogg pokazaé wiecej niz zwierzeta i
pieczenie chleba, wiele z nich to robi. Warto jednak
patrze¢ szerzej, aby dzieci wracajace z gospodarstwa
miaty o czym opowiadad rodzicom. No a w dzisiejszych
czasach same zwierzeta, czy pieczenie ciasta nie sta-
nowig same w sobie atrakcji, cho¢ dla wielu sg waz-
nym doswiadczeniem edukacyjnym.

I1l. Zajecia edukacyjne wspomagajace

tworcze myslenie

Zdolnos¢ do twoérczego myslenia nie jest wytgcznie da-
rem nielicznych jednostek, ale naturalng zdolnoscia
wszystkich ludzi. Twércze myslenie mozna rozwijaé.

Tworcze zajecia czy dziatania sg w dzisiejszych czasach
bardzo popularng formg pracy miedzy innymi w edu-
kacji.

Czym moga wiec wyrdznia¢ sie zajecia edukacyjne
prowadzone w zagrodach edukacyjnych? Odpowiedz
wydaje sie zbyt oczywista, ale poczatkowo zbyt prosta
— przyrodg! W jaki sposéb?

Warto zaczgé od zastosowania w praktyce jednej
z wazniejszych zasad pedagogiki twodrczosci, ktorg
mozna nazwac jako podsycanie ciekawosci poznaw-
czej. Wraz z uczestnikami warsztatow staramy sie od-
nalez¢ jak najwiecej analogii pomiedzy swiatem przy-
rody a wykorzystaniem jego rozwigzan przez ludzi.



Warto zaczgé od rozgrzewki, czyli ¢wiczenia, ktdre
podpowie uczestnikom zaje¢ jak nalezy poszukiwaé
analogii i ze one naprawde s3. Proponuje wykorzystac
¢wiczenie autorstwa zespotu redakcyjnego podreczni-
ka dla nauczycieli ,Porzadek i przygoda. Lekcje twor-
czosci” (1997) — Przyroda jest albumem wynalazkéw.

Prosimy uczestnikéw zajec, aby poszukali w przyrodzie
pierwowzordéw (mechanizmow, czy zwierzat lub roslin)
pierwowzoréw dla:

Panterki Zotnierskiej .......
Strzykawki ......

Kostiuméw dla ptywakéw ...

Helikoptera .....

Zamka bfyskawicznego ...

Rzepa w bucie ...

To oczywiscie taka rozgrzewkowa lista, ktérg mozna
uzupetni¢ samemu, a pozwoli dzieciom dostrzec spo-
soby maskowania sie zwierzat, perfidny sposdb uka-
szenia przez komary, wtasciwosci skdry mieszkarncéw
wod. Niezaleznie od wieku dzieci, dostosowujgc jedy-
nie jezyk przekazu, mozna przejs¢ do dalszych opowie-
Sci, ktdre mogg by¢ zaréwno formg ciekawego wykta-
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du, ale tez intensywnym warsztatem obfitujgcym
w zagadki z pogranicza Swiata techniki i przyrody.

Jedna z takich historii jest skonstruowanie przez Jame-
sa MclLurkina, pod koniec lat 90. dwudziestego wieku
bardzo specyficznych robotéw ... (Schwarz, E.I, 2006,
s. 144-145).

Nazwa tych robotéw moze nam powiedzieé juz bardzo
wiele — s3 to roboty gromadne. No wtasnie — mozemy
zapytac uczestnikéw naszych warsztatéw — jakie zwie-
rzeta mogg nam powiedzie¢ jak najwiecej o funkcjo-
nowaniu tych robotéw, ktérego przeciez nie znamy?
Oczywiscie dobrym przyktadem bedzie zachowanie
pszczét w roju, czy mrowek w mrowisku. McLurkin na-
zwat je robotami gromadnymi. Dzieki specjalnym
czujnikom mozliwe byfo rozpoznawanie przez te robo-
ty innych ,cztonkdédw” grupy. Roboty potrafity zbierac
sie w gromade, rozpraszac i porusza¢ w tym samym
kierunku w zaleznosci od tresci wysytanych i odbiera-
nych sygnatéw. Efektem prototypdw tych robotéw by-
to opracowanie miedzy innymi pierwszych samoczyn-
nych odkurzaczy oraz intensywny rozwdj wielofunk-
cyjnych robotdw.

W bardzo wielu Zrédtach, a przede wszystkim
w Internecie, mozna znalez¢ wiele przyktadow
z dziedziny biomimetyki (bioniki), czyli interdyscypli-
narnej dziedziny nauki, ktéra bada budowe i zasady
dziatania organizméw oraz ich adaptowanie
w technice (zwtaszcza w automatyce) i budowie urza-

dzen technicznych na wzdér zywych organizmow.


http://pl.wikipedia.org/wiki/Organizm
http://pl.wikipedia.org/wiki/Technika
http://pl.wikipedia.org/wiki/Automatyka
http://pl.wikipedia.org/wiki/Urz%C4%85dzenie
http://pl.wikipedia.org/wiki/Urz%C4%85dzenie
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Na przyktad:

W potudniowej Afry-
ce, stworzono kom-
pleks budynkéw, w
ktorym system dar-
mowej wentylacji i
chtodzenia  wzoro-
wano na pionowych
kanatach w kopcach
termitow.

Rysunek za:
www.exchangedlife.com/images/creation/termite tower.jpg

Kwiat Lotosu zainspirowat wynalezienie hydrofobowych powierzchni

— zaobserwowano, ze z lisci lotosu nawet duze krople wody sptywajg

nie zostawiajgc s$ladu zwilzenia, za to zbierajac zanieczyszczenia

z powierzchni liscia. Okazato sie, ze powierzchnia ta nie jest gtadka.

Dzieki szczegétowym
badaniom powstaty
pojemniki, ktére po
opréznieniu (np. z
far-by) nie sg brudne.
Mozna takze kupic
dachoéwki, ktore
CzyszCzg SWO0jg po-
wierzchnie doktadnie
tak jak to robi lotos.

Obraz za:
http://www.digart.pl/praca/3364978/KWIAT__LOTOSU.html


http://www.exchangedlife.com/images/creation/termite_tower.jpg

Dla wfasnego przygotowania w tej dziedzinie warto
zerkng¢ miedzy innymi na wyktady TED, na przyktad
na wyktad Janine Benuis:

http://www.ted.com/talks/lang/pol/janine benyus b

iomimicry in action.html.

A co wtedy, gdy w naszym gospodarstwie nie ma termitédw, ani nie rosng

kwiaty lotosu — to sytuacja najbardziej prawdopodobna ©?

Po pierwsze pamietajmy, ze te lub inne przyktady ma-
ja by¢ tylko ilustracja, ktora zaciekawi uczestnikéw za-
je¢. Wraz z dzie¢mi mozemy zastanawiaé sie co mozna
wyprodukowac biorgc za wzér: pajeczyne, lis¢ klonu,
rzese wodng (Szmidt, 2007, s. 287), czyli przyktady
obiektéw dostepnych w kazdym gospodarstwie lub je-
go otoczeniu.


http://www.ted.com/talks/lang/pol/janine_benyus_biomimicry_in_action.html
http://www.ted.com/talks/lang/pol/janine_benyus_biomimicry_in_action.html
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